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INTRODUCERE

Algoritmul pentru proiectul’ privind  noi
abordari ecologice de incluziune (ECO-IN)
a fost lansat in 2019, in cadrul programului
Erasmus+ cu scopul de a dezvolta un nou
sistem de evaluare si activitati de formare,
capabile sa genereze scoli incluzive pornind
de la o abordare ,ecologica”. Pentru a realiza
acest lucru, consortiul de proiect, cuprinzand
Universitatea din Perugia, FORMA.Azione,
Sindicatul Educatiei lituanian, Universitatea
din Urbino, MIRADA LOCAL, Inspectoratul
Scolar Judetean Alba (Roménia) si Fundatia
SOLIDAR, a efectuat cercetari aprofundate
despre incluziune scolara in invatamantul
primar si secundar din Belgia, ltalia, Lituania,
Romaénia, Spania.

Pe baza nevoilor identificate in toate aceste
state membre ale UE si urmand, mai departe
cercetare la nivelul UE, proiectul ofera un
protocol de evaluare inovatoare si digitalizata
pentru evaluarea si monitorizarea practicilor de
incluziune de succes, recomandari de politici
pentru a stimula incluziunea, precum si instruire
pentru pregatirea tuturor partilor interesate din
educatie (profesori, directori de scoala, factori
de decizie, educatori, experti externi, parinti,
familii) sa participe activ in sistemul scolar
urméand o ,abordare ecologica”.

Proiectul ECO-IN se refera la modelul ecologic
propus de Mitchell (2016) care considera
sistemul de invataméant ca o spirala: fiecare
~cerc” este crucial pentru dezvoltarea fiecarei
persoane. Pe baza acestui model ecologic,
fiecare dintre diferitele sisteme este implicat si
responsabil pentru succesul/esecul unui sistem
educational (si social) incluziv. Acest model
este baza teoretica la care partenerii ECO-IN
au ales sa se refere, sa constate masura in care
diferitii jucatori implicati (in diferitele sisteme) il
permit pentru 0 mai buna incluziune a intregii

Site-ul proiectului ECO-IN

scoli. Abordarea ecologica a proiectului ECO-
IN vizeaza evaluarea si furnizarea de dovezi cu
privire la starea educatiei incluzive si colectarea
datelor de la o gama larga de parti interesate
pentru a fi utilizate de factorii de decizie politica
cu scopul de a conduce actiunile.

Urmatorul Manifest se bazeaza pe rezultatele
proiectului ECO-IN si rapoartele de la FORMA.
Azione, Sindicatul Educatiei lituanian, MIRADA
LOCAL, Inspectoratul Scolar al Judetului Alba
(Romania), Fundatia SOLIDAR, Universitatea
din Perugia si Universitatea din Urbino,
precum si contributii la Conferinta de nivel
inalt ECO-IN privind recomandari de politici
pentru Incluziunea Scolara a reprezentantilor
urmatoarelor organizatii: Grupul de Lucratori
CESE, CSEE, Comisia Europeana (DGEAC),
LLLP, OBESSU si Grupul S&D.


https://www.unipg.it/
https://www.azione.com/
https://www.svietimoprofsajunga.lt/
http://www.uniurb.it/
http://www.uniurb.it/
https://miradalocal.cat/
https://isjalba.ro/
https://isjalba.ro/
https://www.solidar.org/
https://www.solidar.org/
https://eco-in.eu/wp-content/uploads/3.3.Repertoire-on-School-Inclusion-Programme_rev02.pdf

EDUCATIA INCLUZIVA

IN EUROPA

Uniunea Europeana a stabilit cateva politici si
initiative pentru a sustine educatia incluziva in
cadrul statelor membre. Una dintre acestea
este Declaratia de la Salamanca 1994
UNESCO, care ancoreaza multe documente
UE. Cadrul de actiune al Declaratiei are ca
scop asigurarea ca elevii pot urma scolile din
cartierul lor indiferent de nevoile acestora.
in prezent, institutile UE se ghideaza dupa
Recomandarea Consiliului 2018 pentru
promovarea valorilor comune, a educatiei
incluzive, a dimensiunii europene de predare
si dupa recenta adoptare a Recomandarii
Consiliului 2022 despre ,Carari spre succesul
scolar”. Ultima recomandare contine o abordare
incluziva spre succesul scolar, care nu se
limiteaza la rezultate academice ci subliniaza
importanta starii de bine a elevului si elemente
precum dezvoltarea personalda, sociala si
emotionala. Mai mult, Pilonul European al
Drepturilor Sociale (PEDS), sta la baza actiunii
UE pentru o societate europeana mai incluziva.
Primul sau principiu afirma ca ,Fiecare are
dreptul la o educatie de calitate si incluziva,
instruire si invatare pe tot parcursul vietii pentru
amentine si obtine abilitati care sa le permita sa
participe pe deplin in societate si sa gestioneze
Cu succes tranziti pe piata muncii”’, punand
bazele Educatiei Incluzive.?

O paradigma relevanta din spatele Educatiei
Incluzive din Europa este ,,abordarea intregii
scoli”. in trecut, UE a abordat subiectul
educatiei intregii scoli dar din perspectiva
parasirii timpurie a scolii.>* Aceasta ofera o
intelegere clara despre felul in care institutiile
UE percep aceasta abordare, concentrandu-

Pilonul European al Drepturilor Sociale

se pe: promovarea unei culturi scolare
pozitive, munca in echipa si practici de
colaborare in cadrul comunitatii scolare.
Abordareaintregii scoli pentru sanatate mentala
si stare de bine cere adoptarea unei ,abordari
de jos in sus, participativa si flexibila care se
potriveste cu ecologia scolii si comunitatea
locala™ Abordarea intregii scoli se aliniaza cu
cea ecologica precum este aplicata in proiectul
ECO-IN in speranta de a aduce impreuna pe
toti actorii scolii si partile interesate (profesori,
elevi, parinti si comunitatea locala) cu scopul
de a asigura succesul educational.

Totusi, de obicei conversatia se bazeaza pe
profesori, parinti, directori de scoala si elevi,
neluand in considerare alte tipuri de membrii
ai personalului de sprijin in educatie, OSC-urile
si organizatiile de voluntariat. Aceasta centrare
a UE pe actorul institutional este explicata de
lipsa competentei politicilor nationale a UE.

in ciuda acestor eforturi, discrepantele raman
intre politicile UE si contextul scolar real in
sensul in care elaborarea politicii la nivel
UE este detasata de ceea ce se intdmpla in
viata de zi cu zi in intreaga Europa. Conform
rapoartelor periodice UNESCO, toate tarile
aluneca inapoi pe tema educatiei incluzive,
inclusiv tarile nordice care de obicei sunt
aclamate pentru sistemul lor educational. Cu
scaderea creditarii publice pentru educatie
in toata Europa®, fara indoiala devine din ce
in ce mai dificil pentru sistemele educationale
sa implementeze ceea ce academia observa
ca fiind educatie incluziva eficienta. Mai mult,
forta de munca a profesorilor imbatraneste

Comercializarea Educatiei si Prevalenta Partilor Interesate din domeniul educatiei cu scop lucrativ.


https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/ce37482a-d0ca-11e7-a7df-01aa75ed71a1/language-en/format-PDF/source-62666461
https://www.solidar.org/system/downloads/attachments/000/001/374/original/SOLIDAR_Foundation_Policy_Paper_on_the_Commodification_of_Education_October_2021.pdf?1633423601

rapid in UE, punand mai multa presiune asupra
sistemului educational avand in vedere faptul ca
tot mai putini oameni vor sa intre intr-un sistem
in care nu se simt valorizati. Privind ajutorul de
care profesorii au nevoie, Monitorul Cetateniei
si al Invatarii pe tot parcursul vietii al Fundatiei
SOLIDAR 2019 arata ca responsabilitatea
impartasitd nu este o realitate in Europa dat
fiind modul in care cantitatea de munca a
profesionistilor din predare a crescut afectand
echilibrul dintre profesie si viata si fara ca acest
lucru sa se reflecte in remuneratia profesorilor.®

in plus, existd o lipsa de ajutor privind
instruirea initiala si continua, pentru
predarea intr-un mediu multicultural si pentru
utilizarea instrumentelor digitale in predare.”

O alta provocare pentru Educatia Incluziva
din Europa este ca nu pare sa existe o
singura definitie pentru elevii cu Cerinte
Educative Speciale (CES). Institutiile Uniunii
Europene opereaza cu o intelegere generala,
desi ingusta, a copiilor cu CES, referindu-se la
copiii ale caror dificultati de invatare impiedica
abilitatea acestora de a beneficia de sistemul
educational general, fara ajutor sau acomodare
la nevoile lor® Lipsa unei definiti comune
nu este doar o chestiune de terminologie,
dar duce la diferite perceptii despre felul de
nevoi speciale la care se refera contextele
educationale si, in consecinta, ce abilitati, cadre
si medii de invatare ar trebui sa fie valabile
pentru a intélni aceste nevoi, asigurandu-se
respectarea incluziunii stabilita la nivelul politicii
europene.®

6 Frank, Andrei (2019). Cetétenie si Monitorizare a Invétarii Continue 2019. Lucie Susova si Elisa Gambardella (editori).

Fundatia Solidar
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Partenerii Proiectului ECO-IN (2021). Repertoriu despre Programul de Incluziune Scolara
Comisia Europeana (2018). Accesul la educatia de calitate pentru copiii cu cerinte educative speciale



PROIECTUL ECO-IN

Proiectul ECO-IN fisi propune sa prezinte
lipsa unei abordari holistice si sistemice pentru
combaterea excluziunii sociale si educationale
a elevilor care duce la interventii fragmentare,
in principal bazate pe ,raspunsuri de urgenta”
puse in aplicare de unii jucatori educationali
care nu au in minte imaginea de ansamblu a
nevoilor, masurilor, competentelor si abilitatilor
disponibile. Proiectul abordeaza aceasta
provocare propunand un ,model ecologic”
nou si inovativ care sa genereze scoli si
comunitati incluzive.

in centrul proiectului std abordarea
ecologica a educatiei incluzive. Aceasta
perspectiva provoaca definitiile si categorizarile
traditionale prin promovarea unei viziuni a
educatiei incluzive care abordeaza nevoile
diverse ale elevilor la toate nivelurile, in
orice cadru sau etapa a vietii. Introduce
0 abordare inovatoare care recunoaste rolul
crucial al colaborarii si interconexiunilor
dintrediferite sisteme, evidentiind necesitatea
instruirii, angajamentului si colaborarii printre
toate partile interesate implicate in procesul
educational, cum ar fi profesori, directori, familii,
educatori, colaboratori, factorii de decizie
politica si specialisti.

Printr-o abordare ecologica si bazat pe
probe stiintifice, ECO-IN promoveaza
o participare activa a profesorilor,
directorilor, factorilor de decizie
politica, parintilor si familiilor. Aspira sa
imbunatateasca politicile si practicile de
educatie incluziva de la scoala primara la
cea liceala inferioara, prin implicarea activa a
tuturor partilor interesate principale — cum ar fi,
profesori, directori, personalul educational (in
si in afara scolii), parinti si autoritati publice-
oferindu-le instruire specifica si actiuni de
sustinere pentru a actiona concret ca echipa
combatand segregarea si radicalizarea, astfel
oferind masuri mai calitative si cantitative de

implementat, monitorizat si evaluatincluziunea
in scoli.

Actiunile instruirii ECO-IN au fost inspirate de
valori specifice, cum ar fi

1. PROSOCIALITATE:

Prosocialitatea include toate
comportamentele  pozitive fata de
alti oameni, care, fara sa produca
beneficii materiale (ca banii), genereaza
reciprocitate.  imbunétitind  actiunile
prosociale din scoli se ajunge la cresterea
relatiilor interpersonale mai bune evitand
conflictele si generdnd reciprocitate
pozitiva. Mai mult, promovarea comunicarii
prosociale in scoli duce la aprecierea
diversitatii si empatiei. De aici rezultate
pozitive pentru comunitatea in care scoala
functioneaza.

2. PARTICIPARE: inteleasa ca intélnirea
dintre diversi actori, implicarea lor in
proiecte comune, precum si dialogul dintre
multiple niveluri institutionale, profesii
si abordari. in cele din urma, adunarea
diferitelor perspective, prioritati si nevoi,
deci colaborarea activa pentru obtinerea
obiectivelor comune.

3. ANGAJAMENT/RESPONSABILITATE:
inteles ca utilizare bazata pe valori a
propriilor puncte forte in indeplinirea unei
sarcini individuale sau colective, avand in
vedere raspandirea lor.Responsabilitate
inteleasa ca si comportament consecvent
care vine in urma unui angajament. Implica
acceptarea consecintelor alegerilor cuiva
spre a fi reportate, diseminate si sustinute
pentru valoarea diversitatii si incluziunii in
scoala si societate.


https://eco-in.eu/

4. CALITATE: Relatia dintre calitatea
incluziunii si calitatea scolii. O asemenea
calitate nu ar trebui sa fie afirmata prin
valori numai, ci si masurata si evaluata.

5. INCREDERE (incredere si de incredere):

Actiunea de a te baza pe cineva/ceva
(oameni sau institutii/organizatii) care
genereaza sentimente de siguranta si
permite cuiva sa aiba incredere ca acestia
pot actiona spre binele lor; o credinta
neconditionata ca si conditie prealabila
pentru a actiona prosocial.

Bazat pe aceste principii, proiectul testeaza,
monitorizeaza si evalueaza impactul instruirii
ecologice si inovatoare vizand diferite parti
interesate angajate in incluziune (directori,
profesori, parinti,expertidininteriorul siexteriorul
scolii, factorii de decizie politica) asupra calitatii
procedurilor incluzive si practicilor de evaluare
asociate, pentru imbunatatirea sistemelor
educationale si obtinerea de oportunitati egale
pentru toti.

Pentru a facilita colectarea si analiza de date,
proiectul lucreaza cu Protocolul de Evaluare
ECO-IN (PE). Datorita acestui instrument,
datele statistice si de auto-evaluare au fost
analizate si au rezultat intr-o colectie de date
bazate pe probe despre calitatea practicilor si
politicilor incluzive implementate de scoli. PE
ar trebui folosit de scoli ca instrument de auto-
evaluare care le ofera ,,0 harta a posibilelor
interventii’, oferind scolilor date care sa
le ajute sa isi imbunatateasca procesele
incluzive. PE este bazat pe un algoritm care
poate combina variabile comune, specifice
tarii si contextului, coerente cu prioritatile
si recomandarile UE relevante si care este
validat de experimentare evaluata bazata
pe dovezi, extinsa si participativa.

PE creat in cadrul proiectului ECO-IN poate
pava drumul pentru recomandari croite pe
masurile care vor fi adoptate de contexte
specifice, bazate pe probe de date si impact in
Europa. Potential poate crea probe puternice

care conduc Si inspird noi cunostinte in
incluziunea scolara si care sa fie punctul de
plecare pentru o noua cercetare in domeniu Si
pentru reforme politice cu un ridicat impact
si schimbare sistemice in statele membre
UE.




PERSPECTIVELE

PROIECTULUI

Discrepante intre politica educatiei
incluzive si realitate

Prin  intermediul Repertoriului  privind
programul de includere scolara care a
fost dezvoltat in cadrul proiectului, cateva
discrepante intre politica si legislatia despre
Educatie Incluziva si realitatea din tarile
partenere au fost scoase in evidenta. Acest
Manifest are ca scop inventarierea lacunelor
identificate pentru a scoate in evidenta
potentiale zone de interventie la nivel national
si european, dupa cum au fost sugerate in
Recomandarile Politice ale Proiectului.

In cazul Lituaniei, partenerii descriu o lipsa
de vointa politica pentru implementarea
Educatiei Incluzive si formalizarea ei la nivelul
legii lituaniene. Tn ciuda numarului crescut de
elevi cu cerinte educative speciale, nu sunt
luate masuri concrete de adaptare a institutiilor
educationale si a ofertei acestora. Astfel cazul
lituanian cere crearea de medii educationale
adecvate, asigurand pregatirea personalului
din toate institutiile educationale sa lucreze cu
copii cu cerinte educative speciale. Rezultatul
proiectului in Romania, prin urmare, arata o
atitudine negativa fata de termenul CES, bazat
de asemenea pe o intelegere competitiva
a educatiei si a scopului sdu. intr-adevar
partenerii din Roménia au descris atitudinea
fata de copiii cu cerinte educative speciale ca
una de respingere si stigmatizare, pe motiv ca
acestia ar afecta performanta generala a clasei.
Mai mult, zilnic profesorii intdlnesc numeroase
obstacole, cum ar fi interventia limitata din
partea profesorilor itineranti, lipsa unei baze
materiale si instrumente care ajuta la realizarea

https://doi.org/10.1007/s11125-020-09509-7

unei educatii incluzive, lipsa de comunicare si
suport intre membrii echipei de interventie.
Discrepante au fost observate siin cazul Italiei,
adesea considerata ca fiind tara fruntasa in
domeniul educatiei incluzive. Un exemplu
este oferit de accesul la licee pentru elevii cu
dizabilitati. Lipsa de modernizare a sistemului
liceal, care este influentata inca de un model
invechit, rezulta in accesul impiedicat la liceu
pentru elevii cu dizabilitati, care sunt adesea
indreptati catre licee Profesionale si de Meserii.
in timp ce acestea pot fi un bun mijlocitor spre
incluziune, nu ar trebui sa fie singura optiune
a elevilor cu CES. Spania este de asemenea
privita ca una dintre tarile UE care promoveaza
si implementeaza sistemul educational incluziv
mai bine, desi s-a constatat ca politicile actuale
reflecta o abordare mai degraba integrata
decét incluziva."

in afara provocarilor specifice térilor, cercetarea
proiectului a identificat si niste parti comune
in toate ecosistemele scolare participante.
in paragrafele urmatoare vor fi oferite cateva
exemple pentru a ilustra provocarile pe care
le intdmpina unele figuri cheie ale abordarii
ecologice despre incluziunea scolara. Totusi,
aceste exemple nu sunt complete si fiecare
profesionist care contribuie la Tincurajarea
incluziunii scolare infrunta provocari specifice.
Printre acestea este rolul subevaluat si inteles
gresit al psihologilor scolari. Acest rol devine tot
mai important in scoli ca figura colaborativa
pentru planificarea pasilor procesului de
incluziune, atat in interiorul cét si in afara scolii,
deoarece indeplinesc un rol crucial pentru
rezultatele sociale si emotionale ale elevilor.*
in ciuda importantei crescande a rolului

Programul de Incluziune Scolara


https://eco-in.eu/wp-content/uploads/3.3.Repertoire-on-School-Inclusion-Programme_rev02.pdf
https://eco-in.eu/wp-content/uploads/3.3.Repertoire-on-School-Inclusion-Programme_rev02.pdf
https://eco-in.eu/wp-content/uploads/3.3.Repertoire-on-School-Inclusion-Programme_rev02.pdf
https://eco-in.eu/wp-content/uploads/3.3.Repertoire-on-School-Inclusion-Programme_rev02.pdf

psihologilor in incurajarea educatiei incluzive,
rolul lor pare mai putin clar comparativ cu cel
al profesorilor, de exemplu, dat fiind ca ei nu
par sa fie la fel de reprezentati la nivel UE.
Aceasta chestiune trebuie abordata cu un
set de actiuni adresat catre factorii de decizie
politica, directori de scoala, profesori, familii si
practicieni educationali.

O alta provocare identificata este ,clasa
secolului 21”. Utilizarea crescuta a tehnologiei
digitale din acest secol a introdus ,,noi medii de
invatare digitale si mixte'® si astfel utilizarea
instrumentelor digitale integrate Tn metode
de predare. Aceasta presupune ca ,0
multitudine de noi oportunitati de invatare sunt
disponibile”, cum ar fi cursuri si tutorat online.'®
Totusi, aceste noi evoluti aduc provocari
pentru profesori, cum sunt ilustrate in cazurile
tarilor partenere ECO-IN, deoarece in diferite
cazuri apare lipsa de abilitati si competente ale
profesorilor pentru a fi pregatiti pentru clasa
acestui secol.

Nu in ultimul rédnd incluziunea in scoli este
compromisa de lipsa finantarii pentru educatie
in general si pentru a face o educatie mai
incluziva in special. Aceasta apare de
asemenea in termeni de coerenta politica, iar
proiectul ar putea identifica discrepante intre
politica si/sau legislatia si practica in scoli.
Taieri la bugetul alocat al sectorului public
educational au fost aplicate in toate tarile
partenere, rezultdind in mai putine resurse
dedicate masurilor incluzive catre elevii
cu CES. Mai putine resurse inseamna mai
putina investitie in personal specializat care
poate ajuta profesorii sa aduca incluziunea in
clasa lor, precum si mai multd munca pentru
profesori — adesea lasati singuri sa se ocupe
de ea. Strategiile si metodologiile nu pot omite
chestiunea finantarii cand se dezvolta orice

fel de prevedere, recomandare, practica etc.
pentru promovarea si implementarea Educatiei
Incluzive.

Importanta formarii pe Educatie
Incluziva

Proiectul ECO-IN a organizat de asemenea
formari internationale si locale in patru tari
partenere (ltalia, Lituania, Romania si Spania).
Aceste activitati de instruire au avut ca scop
promovarea unei abordari ecologice condusa
de valoriintr-un (numar de 50) de scoliimplicate
in proiect precum sunt descrise in paragraful
3, pentru a imbunatati calitatea incluziunii
acestora.

Mai mult, instruirile au oferit o sansa de
a colecta informatii valoroase despre
tipul de provocari intdmpinate de partile
educationale interesate din fiecare tara.
De exemplu, in cazul Lituaniei, instruirea a
adeverit abilitatile insuficiente ale profesorilor,
finantare insuficienta pentru educatie incluziva,
lipsa resurselor umane (profesori), opinie
publica nefavorabila spre educatie incluziva si
ostilitate din partea parintilor, fiind doar cateva
provocari pe care educatia incluziva le infrunta.
Pentru a rezolva aceste provocari, urmatoarele
propuneri au fost identificate: crearea unor
camere senzoriale sia mediilor echipate special
sa promoveze incluziunea si dezvoltarea
profesionald, actualizarea abilitatilor i
calificarilor profesorilor si personalului auxiliar.
in schimb, in cazul Spaniei, au exprimat faptul
ca instruirea a ajutat la formarea perspectivei
de a imbunatati nivelurile de incluziune in
cadrul organizatiei si comunitatii lor.

mediul de invatare

invatare ale secolului 21: Document de pozitie:


https://eco-in.eu/wp-content/uploads/3.3.Repertoire-on-School-Inclusion-Programme_rev02.pdf
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Valoarea adaugata a protocolului
de evaluare ECO-IN

Unul din pricipalele obiective ale proiectului
ECO-IN a fost dezvoltarea si validarea unui
instrument de evaluare european pentru
masurarea calitatii incluziunii scolare numit
»ocara de Evaluare Ecologica a Incluziunii”
(SEEIl).Scara SEEI a fost gestionata prin
algoritm, a suferit o validare initiala si control
al fiabilitatii. Apoi a fost administrata diferitelor
categorii (directori, educatori, experti, familii,
profesori, factori de decizie politica si elevilor
de gimnaziu) in diferitele tari partenere.
Chestionarul a avut o parte comuna (20 de
itemi) pentru a fi raspuns de catre toate
categoriile implicate si o parte specifica
categoriei. Evaluarea ceruta a fost preocupata
de prezenta fiecarui parametru din scoala in
conformitate cu perceptia categoriei specifice
si cum un astfel de parametru a fost considerat
relevant (proeminentd). Aceste doua evaluari,
modificabile ca greutati care actioneaza pe
algoritm, ar fuziona intr-un scor final, total.
Analiza datelor realizata cu scara SEEI a aratat
evolutii interesante in Tarile Partenere dupa
implementarea activitatilor de instruire locala.

De exemplu datele arata ca scolile in Italia care
in timpul primei masurari a scarii SEEI au aratat
o calitate ridicata de incluziune au fost si cele
mai predispuse la abordari inovatoare pentru
a-si adanci incluziunea. Acest lucru a inclus
crearea unor echipe de lucru ecologice pentru
imbunatatirea incluziunii, organizand forumuri
locale si deschise in zona lor, creand baze de
date pentru a colecta, categoriza, cartografia
toate organele, entitatile si institutile care
lucreaza la incluziune la nivel social, politic si
al comunitatii pentru a incepe crearea unei
retele mai largi de parti interesate. Aceasta a
fost completata de actiuni cum ar fi efectuarea
de chestionare pentru a colecta date despre
perceptiile incluziunii, vizadnd parinti, factori de
decizie politica, educatori, experti, profesori
din alte scoli si promovand constientizarea in
zona. Scolile care, pe de alta parte, au aratat o
calitate scazuta a incluziunii, au parut sa puna

prioritate pe seturi de actiuni traditionale care
nu au implicat evaluari, cum ar fi sensibilizarea
in zona lor si imbunatatirea comunicarii dintre
scoli si institutiile din zona acestora. Analiza de
date arata ca impactul ridicat al instruirii locale
apare sa fie foarte semnificativ prezentand
scoruri ridicate pentru grupul experimental;
acest lucru scoate in relief eficienta extrema a
instruirii locale despre variabilele considerate
relevante pentru incluziune.

De exemplu, in Spania dupa interventie,
diferentele prezente la primele masuratori au
disparut. Tindnd cont de faptul ca grupurile
nu au fost omogene, acest lucru ar putea fi
considerat un rezultat satisfacator. Instruirea
locala a dus la egalizarea unei situatii in care
unele scoli au avut o dispozitie mai buna
comparativ cu altele , astfel putem vedea ca
scorurile cele mai ridicate in toate variabilele
au fost inregistrate de scolile experimentale. in
Romania, comparativ cu faza pilot, rezultatele
din scolile experimentale sunt semnificativ mai
ridicate pentru trei variabile: intalniri privind
incluziunea, instruire pe incluziune, sentimentul
de implicare activa in procesul de incluziune.
Cresterea punctajului in aceste variabile arata
ca dupa instruire participantii au obtinut o mai
buna perspectiva despre ceea ce are nevoie
si implica o educatie de calitate, ecologica si
incluziva. Este semnificativ cum aceste ftrei
aspecte au crescut, avand in vedere ca situatia
anterioara interventiei au aratat ca incluziunea
a fost vazuta mai ales ca ceva care era mai mult
o chestiune ,tehnica” si ,medicald”. Oferind un
scor ridicat la asemenea aspecte, arata ca
participantii la instruire au inteles ca pentru
ca incluziunea sa functioneze, este nevoie de
eforturi mai mari din partea comunitatii.




DECLARATIE DE INTENTIE

Acest Manifest isi propune sa identifice si
indice, la nivel european, valori, principii, dar
mai presus de toate actiuni si instrumente de
lucru pe care sa construiasca si consolideze
in timp aliante participative intre diferitele parti
interesate pentrua promovaincluziunea scolara
in conformitate cu o abordare ,ecologica”.
Majoritatea sistemelor scolare europene
dezvolta forme de cooperare cu autoritatile
locale, familii, asociatii, grupuri de experti,
etc., care pot avea adesea diferite asteptari
si cerinte. Sistemul scolar este angajat pentru
a fi un punct de conexiune, dialog, intalnire si
sinteza pentru toate aceste diferente.

Scoala devine astfel un Centru de incredere
Prosociald (CEIP, Centrul European de
Incredere Prosociald). CEIP aduce impreuna
nu doar profesionisti din domeniul educatiei,
dar si diferiti actori si puncte de vedere, cu
scopul de a se intalni reciproc si de a tine un
dialog Tntr-un mediu primitor si incluziv.

Partenerii de proiect ECO-IN vor continua sa
lucreze pentru a angaja factorii de decizie locali
si nationali in relatia de incurajare a Educatiei
Incluzive. Mai mult, partenerii ECO-IN si actorii
cu care au cooperat de-a lungul proiectului vor
munci la raspandirea conceptului de incluziune
ecologica catre acele realitati care inca se lupta
sa dobandeasca incluziunea.
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